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RESUMO

Muito se tem debatido sobre as diferentes maneiras de se organizar o curriculo escolar.
Com este trabalho, pretendemos oferecer subsidios para a operacionalizagdo de um
curriculo escolar que consiga incorporar o0s conceitos da flexibilizacdo, da
multiculturalidade e da concepgao dialética do conhecimento.
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Apresentacio

Muito se tem debatido sobre as diferentes maneiras de se organizar o curriculo escolar.
Porém, alguns aspectos s@o particularmente inquietantes para aqueles profissionais que atuam
diretamente com a Educacdo Bésica e que deparam, cotidianamente, com as dificuldades de
transformar as referéncias tedricas em acdes eficientes para um processo educativo que seja
comprometido com valores de transformacao social.

Neste trabalho, nos propomos a analisar alguns elementos que poderdo contribuir para a
compreensdo de aspectos definidores da organizacdo curricular nas suas dimensdes legal e
tedrica. Pretendemos, também, oferecer subsidios para a operacionalizacdo de um curriculo
escolar que consiga incorporar os conceitos da flexibilizacdo, da multiculturalidade e da
concepgao dialética do conhecimento.

Essa, com certeza, ndo se constitui em tarefa de pequena magnitude quando levamos em conta
os diferentes aspectos multifacetados e multideterminantes da pratica educativa. De qualquer
forma, o encantamento da educacgdo esta justamente na complexidade que a envolve, fato que
nos motiva a procurar novas possibilidades para conduzir o processo formativo dos nossos
escolares, e — por que ndo dizer? — 0s nossos proprios processos de compreensdo da dimensdo
educativa.

Com a intencdo de promover uma andlise que consiga levar em consideracdo alguns dos
aspectos que determinam a constituicdo do curriculo escolar, procuramos organizar nosso
trabalho primeiramente apontando algumas referéncias sobre as bases legais que norteiam a
organizacdo curricular escolar no nosso sistema educacional. Em uma segunda etapa,
destacamos alguns pressupostos tedricos que fundamentam nossa atual concepcao de
curriculo, bem como seus determinantes sociais. Também entendemos como referéncia
significativa para a pratica educativa, na dimensdo da organizacdo curricular, analisar
questdes relacionadas ao trabalho em equipe, a identidade do grupo e a defini¢do coletiva de
objetivos.

Apresentado este cendrio conceitual da organizacdo escolar e suas implicacdes na constitui¢ao
do curriculo, apontamos algumas consideracdes sobre os conceitos presentes na nossa
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sociedade no que diz respeito a questdo da multiculturalidade e da transversalidade,
procurando estabelecer ligacdo entre sua génese social e tedrica com a evidéncia de que estas
questdes vém se conotando como eixos fundamentais que devem estar presentes na concepgao
de curriculo escolar.

Nossa intencdo € obter dados para decodificar o conhecimento cientifico em saber escolar,
deslocando para o ambito das acdes educativas desenvolvidas no espaco escolar da Educacédo
Bésica esses elementos conceituais, de forma a oferecer outros referenciais para a dificil
articulacdo entre as bases tedricas das concepcdes de curriculo e transversalidade e as
possibilidades praticas e circunstanciais que determinam o fazer educativo.

Fundamentos legais do curriculo na Educac¢ao Basica

Com o advento da Lei de Diretrizes e Bases da Educac@o Nacional — Lei 9 394/96 de 24 de
dezembro de 1996, os professores e especialistas em Educacdo Basica se depararam com uma
série de novas orientacdes e regulamentacdes sobre a organiza¢do do curriculo, bem como
procedimentos pretensamente mais adequados para o desenvolvimento do processo ensino-
aprendizagem.

O artigo 1° da LDB, no seu segundo pardgrafo, enfatiza que “a educacdo escolar deverd
vincular-se ao mundo do trabalho e a pritica social”. O artigo 3° indica a obrigatoriedade de o
ensino ser ministrado sob os principios do “pluralismo de ideias e concepc¢des pedagdgicas,
valorizacdo da experiéncia extra-escolar” e “da vinculagdo entre a educagdo escolar, o
trabalho e as praticas sociais”.

No artigo 26 da mesma Lei, define-se a necessidade de existir uma base curricular comum
que deverd ser complementada de acordo com as especificidades sociais e culturais de cada
sistema de ensino ou unidade escolar. No que diz respeito a questdo dos contetidos escolares,
o artigo 27 estabelece como diretrizes, dentre outras, “a difusdo de valores fundamentais ao
interesse social, aos direitos e deveres dos cidaddos, de respeito a0 bem comum e a ordem
democratica”. Existe ainda uma énfase especial para definir o curriculo do Ensino Médio;
trata-se do artigo 37, que aponta varias referéncias para este nivel de ensino, das quais
destacamos a orientacdo de que “deverd adotar metodologias de ensino e de avaliacdo que
estimulem a iniciativa dos estudantes”.

Além das determinag¢des gerais da LDB, varias resolucdes do Conselho Nacional de Educagao
irdo definir as Diretrizes Curriculares para todos os niveis de Ensino da Educacdo Bésica.
Destas, projeta-se a énfase em principios éticos, politicos e estéticos, presentes nas
orientacOes desde a Educacdo Infantil até o Ensino Médio. Essas resolucdes apresentam,
ainda, orientacdes sobre a necessidade de se reconhecer, na elaboracdo dos projetos
pedagégicos, a identidade pessoal dos alunos e de toda a comunidade escolar como
referéncias fundamentais para o desenvolvimento de um bom processo de ensino.
Manifestam, inclusive, preocupacdes com abordagens conceituais que contemplem os
diferentes aspectos da vida cidada e das dimensdes locais, regionais e planetarias.

Na resolugdo para defini¢do das diretrizes curriculares evidenciam-se, também, “principios

pedagégicos da identidade, diversidade, autonomia, da interdisciplinaridade e da
contextualizacdo”.
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Nessa rdpida observacdo do que se tem como referéncia na atual legislacdo educacional sobre
concepcdo de organizagdo curricular e processo de ensino, torna-se possivel afirmar que
existe uma consonancia entre as determinacdes presentes no aparato legal e os debates
tedricos que sinalizam para a incorporagdo de tematicas sobre a conceituacao da ciéncia e, por
consequéncia, para a definicao dos curriculos escolares.

E possivel perceber, em decorréncia do rumo das orientacdes macrossociais e econdmicas,' a
preocupacdo em se adequar o sistema educacional as novas demandas, estabelecendo
mecanismos para promover uma ruptura com o conceito de ensino estanque e
compartimentalizado, que impede a formagao de competéncias supostamente necessarias para
a insercdo social nesta nova referéncia de sociedade que se vem delineando, mais
acentuadamente, a partir da década de setenta do século vinte.

Partindo apenas desses matizes legais, ja é possivel ter claro que novas orientagdes estdo
previstas para a acdo do professor e para a organizagdo e o planejamento do seu trabalho em
sala de aula. Nosso desafio como educadores € ter claras as referéncias macroestruturais que
fundamentam as transformacdes apresentadas ao sistema escolar, buscando um movimento
que promova uma andlise criteriosa e responsavel, que possibilite acdes efetivas que
expressem nova leitura de mundo e do papel da educacdo.

Procuraremos, a seguir, identificar alguns dados tedricos que, dentro desse novo contexto, nos
possibilitem agregar outras referéncias para a concepcdo de curriculo escolar na forma que
nos apresenta a legislacdo educacional mais recente.

Alguns pressupostos teoricos sobre a concepc¢ao de curriculo

Das muitas andlises que temos disponiveis sobre concep¢do de curriculo, iniciaremos nossa
reflexdo adotando o principio utilizado por Michael F. D. Yong e apresentado por Goodson
(1995).2 Trata-se da distingdo entre duas ideias de curriculo: curriculo como fato e
curriculo como pratica.

Para definir a ideia de curriculo como fato, o autor propde:

' Sobre essa questdo das transformacdes macrossociais e econdmicas, Tedesco (1998) destaca trés dreas nas
quais sdo catalisados os processos mais significativos de transformacdo: o modo de producdo, as tecnologias da
comunicagdo e a democracia politica. Segundo esse autor, essas transformacdes inserem no cendrio mundial
ideias que incluem ‘““as nog¢des de polivaléncia, equipes multitarefa, plantas multiproduto, em que se valoriza a
capacidade da pessoa para trabalhar em equipe e adaptar-se as condi¢des e exigéncias de mudanga” (TEDESCO,
1998, p. 18). Nesse contexto de profundas transformacdes, cabe repensar o papel da escola e sua reelaboracio de
significados. Para Tedesco, “a profundidade do processo de mudanca social que ocorre atualmente nos obriga a
reformular as perguntas bdsicas sobre os fins da educacdo, sobre quem assume a responsabilidade de formar as
novas geragdes e sobre qual legado cultural, quais valores, qual concep¢do de homem e de sociedade desejamos
transmitir. [...] Uma andlise técnica que ndo leve em conta esse quadro global constituird uma nova versao de
pensamento tecnocratico. Uma discussio dos fins da educacdo sem suas expressdes operacionais seria nao so
estéril do ponto de vista da a¢do, mas também abstrata e pouco fértil teoricamente”.

* Goodson, na obra intitulada Curriculo: teoria e histéria, anuncia a pesquisa de Yong e vale-se da sua referéncia
para estabelecer uma diferenciag@o entre “curriculo como fato”, que ele entende como uma versdo de curriculo
do passado — uma vez que se associa a uma leitura intelectual e politica vinculada a valores estritamente formais
na perspectiva da sua elaboragdo. J4 a ideia de “curriculo como pratica” estaria vinculada a valores da acdo
contemporinea, nos quais € possivel perceber concessdes a contradicdo, transcendendo referéncias pré-
estabelecidas.
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O “curriculo como fato” precisa ser considerado ndo como mera ilusdo,
camada superficial da prética escolar de alunos e professores, mas como uma
realidade social, historicamente especifica, expressando relacdes de
producdo particulares entre pessoas. Semelhante curriculo é uma
mistificagdo quando se apresenta como algo que possui vida prépria e
confunde as relacdes humanas nas quais, como qualquer conceito de
conhecimento, estd embutido, fazendo da educagdo uma coisa que as pessoas
nio podem compreender nem controlar (YONG, apud GOODSON, 1995, p.
18).

Ja a ideia de “curriculo como pratica” também pode se constituir em um elemento que
favorece a distor¢do da realidade, uma vez que:

Reduz a realidade social de “curriculum” as intervencdes e acdes subjetivas
de docentes e discentes, impedindo-nos de entender o surgimento e
persisténcia histéricos de determinados conceitos, conhecimento e
convencdes (como, por exemplo, as matérias escolares). Ao sermos
impedidos de poder situar historicamente os problemas da educacdo
contemporanea, ficamos também impossibilitados de entendé-los e controla-
los. (YONG, apud GOODSON, 1995, p. 18).

Embora exista uma diferenciac@o entre os dois tipos de curriculo aqui apresentados, nota-se,
nessas ideias, a preocupagao com a possibilidade de mistificar o curriculo nas duas situacoes.
O autor apresenta, na andlise desses dois grupos, um alerta para interpretacdes precipitadas
sobre o que parece ser mais adequado em termos de compreensao de praticas escolares e para
a defini¢do de critérios para organizacdo dos curriculos.

A ideia de um curriculo em permanente elaboragdo, que necessita ser renegociado e
reconceitualizado em conformidade com as interferéncias sociais e culturais as quais esta
submetido, nos conduz a compreensao de que a composicao curricular € resultado de conflitos
sociais. Nessa perspectiva, € necessdario trabalhar com a ideia de reconstrucio do
conhecimento do curriculo, de se estabelecer uma diferenciacdo entre curriculo escrito e
curriculo resultado da pratica realizada e mediada pelas acdes dos alunos e dos professores em
sala de aula.

O reconhecimento dessa diferenciacdo entre elaboracdo e pratica curricular também nao pode
ser reduzida a perspectiva de que a dicotomizagdo entre elas € inevitdvel e inconcilidvel. O
desafio dos especialistas constitui-se exatamente em encontrar as mediacdes possiveis e
necessdrias para materializar o que se concebe e planeja como a¢ao educativa.

A presenca de visdes dicotoOmicas, em certa medida, parece expressar a necessidade de se ter
razdes e verdades presentes na elaboracdo dos conceitos sobre organizacdo curricular. Nesse
sentido, encontramos nas observacdoes de Goodson (1995) novas referéncias para a
diferenciac¢do entre curriculo prescritivo e curriculo que € resultado de construcao social.

Na primeira situacdo, Goodson afirma que:
O curriculo prescritivo se apdia na mistica segundo a qual especializac¢do e o

controle residem nos governos centrais, nas burocracias educacionais ou na
comunidade universitdria. Desde que ndo se “desmascare” essa mistica o
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mundo do curriculo prescritivo e da escolarizagdo como pratica podem
coexistir pacificamente. As prescricdes curriculares estabelecem certos
parametros que podem ser transgredidos e ocasionalmente ultrapassados se a
retérica da prescricdo e da administracdo ndo for desafiada. (GOODSON,
1995, p. 68)

Existe, nessa andlise, uma dentincia sobre as manutencdes das concepgdes hegemdnicas sobre
o conhecimento e os grupos sociais que definem seu cardter mais ou menos utilitarista. Essa
coexisténcia implica em pactos que reduzem o conhecimento escolar a uma condi¢dao de
mantenedores das visdes hegemodnicas e delegam aos professores e alunos o papel de
perpetuadores dessa mistica.

Uma outra perspectiva para se conceber a ideia de curriculo reside na possibilidade do
desenvolvimento de estudo histdrico sobre a construcdo social do curriculo escolar, na qual
sao valorizados os enfoques: individual, de grupo ou coletivo e relacional. Certamente, o
estudo isolado das relagdes coletivas ou individuais ndo €, por si so, suficiente para assegurar
uma leitura histérica da concep¢ao de curriculo que seja capaz de promover a mobilizagao
rumo a compreensdo desses processos. Porém, ter como referéncia o processo historico e
social, no qual os autores sdo os préprios protagonistas, traz contribui¢des substanciais para
uma interpretacdo que minimize os efeitos dos pactos mencionados por Goodson, tornando
possivel a realizacdo de um processo de escolarizacdo que permita o estabelecimento de
relagdes com os processos historicos e a compreensao de seus multiplos determinantes.

Ao deslocar o enfoque para a anélise dos conflitos existentes “dentro” do curriculo, contribui-
se para uma percepcdo do processo de escolariza¢do e, no caso dos profissionais que t€m o
compromisso com a desmistificacdo das facetas invisiveis que podem determinar sua acdo
educativa, isso se torna condi¢c@o indispensdvel para a orientacdo de um trabalho integrado e
gerador de processos verdadeiramente formativos.

Algumas consideracoes sobre planejamento em equipe, identidade e definicao de
objetivos.

As referéncias encontradas nas indicagdes apresentadas por Goodson também sinalizam para
a necessidade de se compreender o processo de definicdo do conhecimento escolar como
resultado de trabalho coletivo e reflexivo, que contemple as dimensdes das relacdes
interpessoais, da organizacao da coletividade e da construcao do conhecimento.

Vasconcellos oferece contribui¢des bastante significativas para identificarmos situacdes que
nos permitam compreender o cendrio da elaboracdo dos planejamentos escolares.

Esse autor identifica uma relacdo dialética entre as perspectivas do possivel e do impossivel.?
Na sua andlise destaca a importancia de se evitarem visdes dicotomicamente estanques, que
impossibilitam a visdo da complexidade contraditéria que perpassa pela produgdo do
conhecimento e das relagdes sociais. Enfatiza a necessidade de se ter uma compreensao da

3 Vasconcellos diferencia dois grupos de profissionais com posturas antagdnicas diante das vicissitudes do
trabalho educativo. Primeiro, o grupo do voluntarismo, até mesmo inconsequente, que ndo leva em conta as
condi¢des macrossociais e acredita que, para se realizar, é necessario apenas boa vontade. No outro extremo,
igualmente prejudicial, o grupo que atribui todas as dificuldades ao sistema e as formas condicionantes,
acreditando-se inoperante e ineficaz contra as orientacdes e condicionantes estruturais.
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interagdo dinidmica de negatividades e positividades, condicdo, segundo ele, indispensavel
para o equilibrio fundamental para a realizacdo de mediacdes que possibilitem a
operacionalizacdo da prética educativa. Outro aspecto também apontado como relevante é
assumir uma postura critica para uma agdo consciente e voluntdria, que deve ser, sempre,
resultado da vontade de uma coletividade organizada.

A negacdo das visdes exclusivamente deterministas e a compreensdo do aspecto prejudicial
das unilateralidades sedimentam condi¢des que favorecem as agdes que sdao capazes de
promover a execu¢do de um projeto educativo promotor de transformacdes.

Destacamos, a seguir, alguns elementos que Vasconcellos identifica na sua pesquisa, que
contribuem para a ac¢do consciente e transformadora do Homem:

Planejamento participativo — nele o sujeito da reflexdo é também o sujeito da acdo, fato que
possibilita o crescimento coletivo e dialético da préitica da autonomia e da solidariedade.
Neste caso, o mais importante € a ideia do processo; o plano escrito (embora fundamental)
constitui-se na materializacdo da vontade coletiva e, nessa perspectiva, torna-se expressao
possivel dos projetos.

O curriculo — adquire dimensdo em que processos cognitivos e interativos se somam aos
conceituais. Nao se restringe a concepg¢ao de curriculo prescritivo, pois € resultado de andlise
de toda comunidade escolar, e por esta razdo adquire contornos de curriculo operacional e
socialmente significativo para os alunos e professores. Evita-se dar uma conotacao
exclusivamente academicista, na qual os professores se sintam apenas operadores de manuais
produzidos em situagdes e contextos totalmente desvinculados da realidade escolar. A pratica
contextualizada promove a ruptura com conceitos vazios e viabiliza uma educacdo que
indissocia conhecimento e pratica.

Uma acdo pedagégica organizada — prevé uma pratica responsavel, na qual se levam em
consideragdo as referéncias legais, a realidade sociocultural dos alunos e professores, os
condicionantes macrossociais € econdmicos € uma compreensdo do conhecimento como
resultado do devir histérico da humanidade e, por esta razdo, legado cultural indispensavel ao
processo de escolarizagdo.

Consideracoes sobre multiculturalidade

Como ja apontamos anteriormente, nossas referéncias curriculares apresentam muitas
orientagdes sobre aspectos voltados a questdo das diferencas culturais, e indicam para a
necessidade de tratamentos metodoldgicos que ndo permitam segregar em fungdo das
diversidades.

Buscando delinear um cendrio mais amplo do que aqueles que nos sinaliza a legislacdo
educacional, recorreremos a andlise de Santos (1996), que indica bases macroestruturais para
a compreensdao das orientacdes sobre multiculturalidades presentes (ou ausentes) na
organizagdo curricular escolar.

Este autor nos indica uma série de conflitos paradigméticos que influenciam a elaboragdo e

instauracdo dos projetos pedagdgicos. Inicialmente ele nos apresenta o "conflito entre o
modelo técnico e o modelo edificante da aplicagdo da ciéncia" (SANTOS, 1996, p. 18); em
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seguida discorre sobre o "conflito entre conhecimento como regulacdo e o conhecimento
como emancipac¢do" na direcdo que ja mencionamos na andlise apresentada pela obra de
Goodson (1995, p. 23).

Porém, neste momento, o que nos interessa € sua andlise sobre um terceiro conflito: o do
"imperialismo cultural e multiculturalismo" e como este repercute na organizac¢do do sistema
escolar (SANTOS, 1996, p. 26).

Nossa sociedade, ndo é novidade, estruturou-se sobre uma cultura eurocéntrica. Porém, o que
se observa apds a década de oitenta do século passado é essa cultura sendo colocada em
“cheque” pelo crescente surgimento de movimentos sociais contra a cultura hegemoOnica.
Destacam-se grupos de direitos humanos, ecologistas, pacifistas, feministas, grupos contra
globalizagdo, dentre inimeros outros que passam a se projetar no cendrio social.

A efervescéncia destas manifestagcdes, embora aparentemente ndo cause grandes
transformagdes na ordem estabelecida, lanca a cena outras referéncias para a constituicao das
orientagdes sociais. Este novo cendrio, inusitado dentro de uma concep¢do de cultura
hegemonica, abala as bases sobre as quais se edificaram nossos sistemas educacionais.

Desse movimento global, Santos destaca dois grandes grupos que sinalizam para tendéncias
antagonicas.

Primeiramente, uma tendéncia que defende a possibilidade de agravamento dos conflitos
culturais. Desta, existe um grupo hegemoOnico que, segundo Santos, teve sua origem na
intelectualidade ocidental e se coloca na posi¢do que acredita no acirramento, com marcas
acentuadas de hostilidade, entre o ocidente e as demais culturas do planeta. Um outro grupo,
contra-hegemdmico, se manifesta no sentido de promover a afirmacdo da identidade cultural
se opondo a homogeneizacao descaracterizada desejada pela cultura hegemodnica. A base de
representacdo desse grupo contra-hegemonico, de acordo com o autor, estaria instalada junto
ao fundamentalismo islamico.

Uma segunda tendéncia acredita que, em decorréncia das condi¢des geradas pela sociedade de
consumo e pelo acelerado desenvolvimento das tecnologias da informagdo, os conflitos
seguirdo uma linha de declinio, adquirindo cada vez menos repercussao, até desaparecerem.

E claro que essa nio é uma questio que se possa ter como suficientemente investigada. Seus
condicionantes tém origem milenar, e obter elementos para sua compreensdo implicaria em
estudos aprofundados de histéria politica, religiosa, econdmica, socioldgica e antropoldgica.
Porém, o que nos interessa, neste momento, é o fato de coexistirem leituras tdo dispares da
condicdo cultural da humanidade, fato que revela a grande instabilidade que orienta nossos
sistemas educacionais.

Ora, se defendemos que organizar curriculos é ter compreensdo contextualizada dos agentes
macro e microssociais presentes na comunidade escolar, ndo € de se estranhar que as
orientagdes presentes na legislacdo educacional ja prevejam a necessidade de se ter como
referéncia a temdtica da multiculturalidade.

O que se observa, no entanto, € que, embora ja existam orientagdes voltadas a esse complexo
tema, a situacdo nas escolas ainda € de total inoperancia no que diz respeito a inser¢do destas
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reflexdes no curriculo escolar. O que se observa, sao abordagens periféricas e ocasionais, que
ndo propiciam avangos nos processos formativos e culturais dos participes da escolarizacao
institucionalizada.

Por essa razdo, Santos sinaliza para a necessidade de se voltar com mais atencdo para essa
situacdo e tornar o espago escolar um foro privilegiado, no qual se possam estabelecer debates
com vistas a atenuar o acirramento das diferencas culturais. Para ele:

O projeto educativo emancipatério tem, pois, neste dominio,
responsabilidades acrescidas. Tem de, por um lado, definir corretamente a
natureza do conflito cultural e tem de incentivar dispositivos que facilitem a
comunicacdo. Nao esquecamos que o conflito cultural ndo ocorre no seio da
mesma cultura, mas antes num espago intercultural que tem que ser
construido para que a comunicacdo seja possivel (SANTOS, 1996, p. 30).

O autor segue sua interpretacdo atribuindo a institui¢do escolar a responsabilidade de
interferir e criar condi¢des para que os debates adquiram consisténcia e for¢a para promover
transformagdes. Nesse sentido, afirma:

Compete ao campo pedagdgico criar imagens desestabilizadoras desse tipo
de relacionamento entre culturas [...]. Estas imagens desestabilizadoras
ajudardo a criar o espaco pedagdgico para um modelo alternativo de relagdes
interculturais, o multiculturalismo. Como se trata de um modelo emergente
[...], é de mais dificil aprendizagem e deve por isso ocupar lugar central na
experiéncia pedagédgica (SANTOS, 1996, p. 30).

Consideracoes sobre transversalidade

A origem epistemoldgica da disciplinaridade encontra sua base na ciéncia moderna, que se
sustentou nos principios das especializacdes como forma de obtengdo da verdade e da
autonomia. Essa base historica do conhecimento cientifico incorporou-se aos fundamentos da
pedagogia moderna e referenciou a organizagdo, predominantemente, arborea ou radicular dos
curriculos escolares.

Essa visdo monolitica e compartimentada dos conhecimentos cientificos e escolares comecou
a receber algumas influéncias questionadoras a partir dos estudos iniciados em fins do século
dezenove e inicio do século vinte, nos quais se propunha a inclusdo de principios como da
indeterminacdo, da incerteza e da relatividade nas orientagdes dos processos de elabora¢do do
conhecimento cientifico.

Novas orientacdes levam a estudos interdisciplinares no campo da ciéncia, como uma
tentativa de recompor as conexdes perdidas nos processos de especializacdes. Sobre esse
processo, Gallo afirma que

[...] a interdisciplinaridade complexifica-se: fala-se em diversas
modalidades, além de uma  pluridisciplinaridade, de  uma
transdisciplinaridade, como forma de conectar os mais diversos campos de
saberes e possibilitar sua comunicagdo, inclusive com a criagdo de novos
campos, nao mais disciplinares, mas efetivamente interdisciplinares
(GALLO, 2001, p. 19).

UNAR (ISSN 1982-4920), Araras, SP, v.2, n.2, p.23-33, 2008.



SANTOS, M.L.C.S. Organizagao curricular: consideracdes legais e tedricas para a a¢ao do professor da educacio bésica. 31

No campo pedagdgico esses debates surgem na forma de se procurar atribuir sentido e
conexodes entre as diversas disciplinas. Assim, a interdisciplinaridade passa a ser pensada
como uma possibilidade de novas organizacdes do trabalho educativo, com planejamentos
coletivos envolvendo professores das diferentes dreas do conhecimento.

Muitas defini¢es surgem com o propdsito de promover conexdes entre os diferentes campos
do conhecimento. No espaco concernente aos debates cientificos, temos presentes algumas
defini¢Oes para essas terminologias.

Nicolescu (2000) nos oferece algumas definicdes que consideramos contribui¢cdes
significativas. Por pluridisciplinaridade esse autor define como sendo "o estudo de um
objeto de uma mesma e unica disciplina por vérias disciplinas a0 mesmo tempo". Segundo
essa interpretacdo, o tratamento pluridisciplinar ndo confere transformacdes a estrutura
disciplinar, uma vez que sua contribui¢do ndo excede a fronteira da disciplina propositora do
estudo; "em outras palavras, a abordagem pluridisciplinar ultrapassa as disciplinas, mas sua
finalidade continua inscrita na estrutura da pesquisa disciplinar" (NICOLESCU, 2000, p. 14).

Ja a interdisciplinaridade tem um propésito diferente, "ela diz respeito a transferéncia de
métodos de uma disciplina para outra". Nela, é possivel distinguir trés niveis de acdo:
aplicacao (utilizacdo de métodos de uma area do conhecimento em outra), epistemolégico
(Ex: "a transferéncia de métodos da légica formal para o campo do direito produz andlises
interessantes na epistemologia do direito") e geracao de novas disciplinas (Ex: "a
transferéncia de métodos da fisica de particulas para a astrofisica gerou a cosmologia
quantica"). A interdisciplinaridade promove transposi¢do de métodos de andlise, porém

permanece circunscrita a condi¢ao de pesquisa disciplinar.

No caso da transdisciplinaridade, propde-se uma superacao da estrutura disciplinar, uma vez
que, como afirma Nicolescu, ela "diz respeito aquilo que estd ao mesmo tempo entre as
disciplinas, através das diferentes disciplinas e além de qualquer disciplina. Seu objetivo é a
compreensdo do mundo presente, para o qual um dos imperativos € a unidade do
conhecimento" (2000, p. 15).

No caso da escolarizagao institucionalizada, é necessario ter certa cautela no que diz respeito
as diferentes interpretacoes que se apresentam para essas terminologias. A simples
transposicdo dos debates existentes no campo da ciéncia para os processos de organizagio e
operacionalizacdo dos curriculos escolares pode promover interpretagdes pouco Uteis para o
avango das préaticas pedagdgicas.

Nesse sentido, Follari (1995, p.137-139) aponta alguns desafios que podemos adotar como
referéncias para se promover uma agao interdisciplinar no &mbito escolar:

1) manter claro o processo de des-fundamentacdo pelo qual vem passando a ciéncia
contemporanea e, consequentemente, a concepcao de conhecimento escolar;

2) mostrar que a interdisciplinaridade ndo implica, necessariamente, homologacdes
conceituais de alta coeréncia;

3) manter viva a ideia de que a interdisciplina € etapa superior das disciplinas e ndo negacao
supostamente superadora delas;

4) apoiar-se progressivamente em grupos de pesquisas interdisciplinares;
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5) aprender a definir previamente os papéis dos grupos de trabalho; cada detentor de uma
profissdo deve restringir-se a trazé-la a debate e estar aberto para colocar-se em sintonia
com outros saberes, mas ndo pode extinguir sua préopria especificidade;

6) definir os temas socialmente mais relevantes em que o interdisciplinar possa operar e
buscar vias institucionais para colocd-las em pratica;

7) ter consciéncia da anarquia epistemoldgica que percorre a €poca para entender o
pluralismo radical no qual a tarefa deverd ser enfrentada;

8) estar disposto ao fracasso momentaneo e a espera, sendo negativo o discurso apologético
sobre a interdisciplina que motiva a expectativa de resultados prontos e positivos.

Projetando ainda as implicagdes de uma visdo interdisciplinar na dimensdo operacional do
curriculo escolar, destacamos do pensamento de Etges (1995) algumas referéncias que, na
nossa compreensao, poderdo conferir racionalidade pratica ao trabalho docente, com vistas a
uma acdo responsdvel e comprometida com um projeto verdadeiramente consequente e
formativo.

A interdisciplinaridade na escola n@o pode consistir na criagdo de uma
mistura de conteidos ou métodos de diferentes disciplinas. Este
procedimento ndo s6 destrdi o saber posto, mas acaba também com qualquer
aprendizagem. S6 depois de aprendido e dominado o construto, o educando
deve ser encorajado a transcodificd-lo para sua vida cotidiana, para seus
irmaos menores, para o grupo de trabalho na escola, para as imagens do
computador. (ETGES, 1995, p.81).

Sob essa perspectiva, acreditamos ser fundamental para a acdo do professor da Educacdo
Béasica a compreensdo da necessidade de se dotar sua pritica de algumas referéncias
macroestruturais que atribuam sentido politico e consisténcia tedérica para a efetivacdo do
processo educativo.

Consideracoes finais

A formagdo do profissional que atua na Educacdo Bdsica vem exigindo cada vez mais
conhecimento dos condicionantes macroestruturais dos sistemas de ensino, das reflexdes
sobre as bases epistemoldgicas da ciéncia e sua influéncia na orientagdo dos curriculos
escolares.

Como se vé, embora o debate acerca da reorientagdo e do redimensionamento do saber escolar
seja urgente e necessario para os processos formativos, a simples transposicao precipitada de
modismos na elaboragdo e execugdo do curriculo escolar, o apressamento por resultados
imediatos (e superficiais), pode comprometer processos formativos de geragdes inteiras.

Nesse sentido, nosso compromisso com a organizagdo curricular torna-se cada vez mais
necessario e subjacente as grandes temadticas educacionais, uma vez que nele reside a
possibilidade de investir (ou ndo) a escola de sua efetiva capacidade de promover
significativas transformacdes na sociedade contemporanea.
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ABSTRACT

Much has been discussed on the various means of organizing school curriculum. With
this article, we intend to offer some data for the operation of a school curriculum which
manages to incorporate the notions of flexibility, multiculturalism and dialectic
conception of knowledge.

KEYWORDS: Curriculum. Transversal actions. Social transformation.
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